O koniecznosci zwigkszenia efektywnosci ksztalcenia matematycznego w polskiej szkole

Przytoczmy kilka faktow:

e Matematyka szkolna jest postrzegana przez wielu uczniow i ich rodzicow jako
narzgdzie Dbezlitosnych tortur; beznadziejnie nudny zestaw niezrozumiatych
przepisow,

w ktérych tatwo si¢ pogubié.

e  Wyniki kolejnych edycji egzamindéw zewnetrznych, przeprowadzanych w Polsce od
roku 2002 obrazuja niska efektywno$¢ ksztalcenia matematycznego na wszystkich
poziomach  edukacji. Wystgpuje zjawisko ,dziedziczenia”  niepowodzen
matematycznych na kolejnym etapie edukacji.

e Polscy uczniowie poddani migdzynarodowemu testowi PISA w zakresie matematyki
wykazali si¢ zrecznoscia w stosowaniu wycwiczonych, rutynowych procedur i byli
bezradni tam, gdzie nalezato wykaza¢ si¢ tworczym, krytycznym mys$leniem.

e Wyktadowcy wyzszych uczelni alarmuja, ze studenci pierwszego roku maja klopoty
ze rozumieniem podstawowych poje¢ matematycznych. Jednoczesnie przyznaja, ze
wynik z matematyki na maturze stanowi niezta prognozg¢ powodzenia na bardzo wielu
kierunkach studiow.

e Mimo pigciokrotnego wzrostu liczby studentdéw w ciagu ostatnich pigtnastu lat, do
niepokojaco niskich rozmiarow spadta liczba ch¢tnych do studiowania tych kierunkow
studiow, ktore wymagaja nauki matematyki.

e Strategia Lizbonska, projektujaca poscig Europy za najszybciej rozwijajacymi sig
regionami $wiata, podkresla ogromne znaczenie nauk $cistych (w tym matematyki) dla
powodzenia tego projektu. Dokumenty Parlamentu Europejskiego i Rady Europy,
wskazuja kluczowy charakter umiejg¢tnosci matematycznych.

Co chcieliby$my osiagnac?

Chcieliby$my uwolni¢ matematyke¢ szkolna od nudy powtarzanych w nieskonczonos$¢ rutyn,
uczyni¢ z niej przedmiot zaciekawiajacy 1 godny uwagi kazdego ucznia. Chcieliby$my, by
absolwent polskiej szkoty myslat odwazniej, sprawniej i precyzyjnie;j.

Potrzeby rozwoju naukowo-technicznego naszej, a takze europejskiej, gospodarki wymagaja
istotnego wzrostu liczby miodych ludzi podejmujacych studia $ciste i1 techniczne. Przed-
wczesna rezygnacja ze zdawania egzaminu maturalnego z matematyki uniemozliwia dzi$
wielu uczniom, potencjalnie predysponowanym do podjecia takich studiéw, zdobywanie
zawodow dajacych potem uprzywilejowana pozycj¢ na rynku pracy.

Jak to osiagnac?

Obydwa motywy: ksztaltowania umystéw oraz zapewnienia pomys$lnego rozwoju gospodarki
sktonily spoteczno$¢ rektoréw polskich uczelni do zgloszenia postulatu przywrocenia
powszechnego egzaminu maturalnego z matematyki. Postulat ten poparto wielu wybitnych
przedstawicieli nauk humanistycznych, doceniajacych warto$§¢ edukacji matematycznej dla
rozwoju kultury. Realizacja tego postulatu jest zaprojektowana od roku 2010.

Aby to przedsigwzigcie przynioslo pozytywne rezultaty, potrzebna jest istotna poprawa
efektow ksztalcenia na wszystkich poziomach edukacji. Na efektywnos$¢ ksztatcenia
matematycznego ktada nacisk standardy wymagan egzaminacyjnych.



Nowe standardy wymagan maturalnych z matematyki koncentruja si¢ na sprawdzeniu
poziomu opanowania podstawowych umiejgtnosci w zakresie:
e wykorzystania i tworzenia informacji
wykorzystania i interpretowania reprezentacji
modelowania matematycznego
uzycia i tworzenia strategii
rozumowania i argumentacji.

Umiejgtnos$ci techniczne, w rodzaju sprawnosci w rozwiazywaniu rownan kwadratowych, sa
nadal wazne, ale schodza na dalszy plan. W szczegolnosci na maturze od roku 2010 beda
obecne zadania, wymagajace oprocz umiejgtnosci czysto technicznych takze umiejgtnosci
rozumowania.

Nowe ujgcie standardow wymagaé bedzie glebszego wejscia na lekcji matematyki w kazdy
obszar tresci. Ograniczenie si¢ do wyuczenia rutynowych czynno$ci przestanie wystarcza¢ do
odniesienia sukcesu na egzaminie maturalnym.

Przy wdrazaniu tego planu nie wolno jednakze przeoczy¢ bardzo waznego czynnika, silnie
determinujacego stabsze niz dawniej efekty ksztatlcenia w szkotach konczacych si¢ matura.
Czynnikiem tym jest wielka zmiana demograficzna, jaka zaszta w ciagu ostatnich kilku lat
w tych szkotach, wywotana wybuchem aspiracji edukacyjnych naszej mtodziezy. O ile
jeszcze niedawno do szkot konczacych si¢ matura uczgszczat mniej wigcej co drugi uczen,
obecnie w szkotach tego typu uczy si¢ okoto 88% miodziezy. W efekcie, uzdolnienia uczniow
tych szkoét silnie si¢ zroéznicowaly 1 nauczyciele potrzebuja istotnie wigcej czasu na
omoéwienie kazdego tematu. Poniewaz obowiazujaca do niedawna podstawa programowa byta
tworzona w czasach sprzed owej dramatycznej przemiany, jej realizacja znacznie wydtuzyta
si¢ wczasie 1 stala si¢ z koniecznosci bardziej powierzchowna: czasu wystarcza na
omowienie zaledwie podstawowych typow zadan.

Postulat glgbszego wejscia w kazdy temat wymaga czasu, gdyz etapu omowienia
podstawowych typoéw zadan niepodobna pominaé. Tylko dodatkowy czas moze pozwoli¢ na
to, by zajac si¢ zadaniami ciekawszymi.

W obecnych warunkach ten dodatkowy czas mozna wygospodarowac jedynie poprzez rozsad-
na redukcje tresci programowych. Taka redukcja zostata dokonana i jej efektem jest wprowa-
dzona od 1 wrze$nia br. nowa podstawa programowa z matematyki.

Ograniczenie tresci podstawy programowej, sprzezone z poglebiona realizacja tych haset,
ktore zostaty zachowane, per saldo przyniesie znacznie lepsze efekty ksztalcenia.

Aby zapewni¢ temu planowi sukces, nalezy stworzy¢ bogaty i skuteczny system wsparcia
dydaktycznego, ktéry podsunie nauczycielom 1 zainteresowanym uczniom dobre 1 atrakcyjne
sposoby poglebienia wiedzy 1 umiejetnosci matematycznych. Centralna Komisja
Egzaminacyjna, przy wsparciu funduszy unijnych, aktualnie buduje szeroki program takiego
wsparcia.
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